DEPARTAMENTO DE ENSINO FUNDAMENTAL
DIRETRIZES CURRICULARES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

GEOGRAFIA

INTRODUCAO

A realidade nesse inicio de século tem se transformado numa velocidade
nunca antes experimentada. A rapidez das mudangas imprime uma dinamica
igualmente veloz, a ponto de alguns autores utilizarem a expressao “hiper-real”
para designar o mundo hoje (SANTOS, 2000, p.18). Na medida em que “a rapidez,
a profundidade e a imprevisibilidade de algumas transformagcdes recentes
conferem ao tempo presente uma caracteristica nova, a realidade parece ter
tomado definitivamente a dianteira sobre a teoria” e, como bem mostra Santos
(2000), vivemos um momento de indefinicdo entre o real e o que imaginamos dele.

Nada mais desafiador do que propor Diretrizes Curriculares em época de
incertezas, sobretudo no ambito do ensino da Geografia, disciplina que tem por
definicAo a analise da organizacao/producdo do espaco. Ndo é uma tarefa
simples, porém trata-se de um trabalho necessario.

Em face a essas transformacdes, faz-se necessério refletir a respeito das
suas implicag6es no ensino de Geografia ndo s6é em relacdo aos métodos de
abordagens utilizados, como também acerca da relevancia educativa dos
contelidos e temas a serem trabalhados. Além disso, ressalta-se o atual cenério
politico educacional no Estado do Parana, onde se busca valorizar a escola
publica e gratuita com a oferta de um ensino de qualidade para todos.

Diante desta realidade, a SEED desencadeou, a partir de 2003, o processo
de construcéo das Diretrizes Curriculares® para a rede publica estadual. De acordo
com Arco-Verde (2004, p.5), o processo de reformulagé&o curricular teve como
orientacdo a construcao coletiva por parte de todos os profissionais da educacéao,
a énfase nos conteudos cientificos e nos saberes escolares das disciplinas que

compdem a matriz curricular.

! Diretrizes aqui entendidas como “norteadoras da acdo” e ndo como seu aprisionamento.



O inicio das discussfes para a elaboracdo das Diretrizes Curriculares para
o Ensino Fundamental de Geografia ocorreu com o | Seminario Estadual, em
Faxinal do Céu, entre 3 e 6 de maio de 2004, reunindo cerca de cento e setenta
professores de Geografia, representando os 32 Nucleos Regionais de Educacao
do Parana — NREs, que passaram a compor o Grupo Permanente de Trabalho —
GP.?

Na sequiéncia dos trabalhos ocorreram reunides técnicas nos 32 Nucleos
Regionais de Educacao, que reuniu os integrantes dos Grupos Permanentes de
Estudo de Geografia (entre 26 e 30 de julho), objetivando a preparacéo do |
Encontro Descentralizado. Tal encontro realizou-se no periodo de 9 a 13 de
agosto, nos 399 municipios do Estado, possibilitando a participacdo da totalidade
dos professores de Geografia da rede publica estadual e representantes das redes
municipais.

Para este encontro foi proposta, como forma de trabalho, a analise de
textos que ja haviam sido trabalhados pelo GP em Faxinal do Céu, seguidos de
um roteiro com questodes.

Os resultados das discussfes dos professores nos municipios foram
sistematizados em cada NRE e encaminhados para o Departamento de Ensino
Fundamental — SEED/DEF, onde os técnicos pedagoégicos de Geografia e as
assessoras procederam a analise dos resultados, durante reunido técnica
centralizada, ocorrida entre 10 e 13 de setembro. Na sequéncia dos trabalhos e
com base nos resultados obtidos, foi organizado o Il Seminario Estadual, ocorrido
em Faxinal do Céu, entre os dias 20 e 23 de setembro.

O Il Seminéario contou com a participacdo de cerca de 130 professores, a
grande maioria inserida no processo desde o inicio, ou seja, a partir do | Seminario
em Faxinal do Céu. Com encaminhamento, tal qual apdés o primeiro Seminario,

ocorreram reunides técnicas regionais e o Il Encontro Descentralizado.

No inicio do ano de 2005, a versao preliminar chegou as escolas, para que
os professores pudessem ler, discutir e sugerir alteracées para o texto final de
Geografia. Para dar continuidade ao processo de implementagéo, e também como

2 Grupo Permanente de Trabalho: conjunto representativo do coletivo dos professores de
Geografia da rede publica estadual e professores convidados das redes municipais.



forma de capacitacdo, a SEED propds as seguintes modalidades de formacéo
continuada: grupos de estudos, semana de estudos pedagdgicos
descentralizados, simpédsio e semana pedagdgica.

Com o resultado das discussdes coletivas, os técnicos pedagogicos de
Geografia - DEF® e assessoras* sistematizaram as discussées e reorganizaram o
presente texto, o qual pretende espelhar todo o processo de construcao da Diretriz
de Geografia para o Ensino Fundamental da rede publica estadual.

Assim sendo, o presente texto € resultado de todo este movimento de
discusséo e construcao coletiva, que pretende assegurar que as partes envolvidas
possam se reconhecer neste documento que expressa as orientacées comuns

para o ensino de Geografia na rede publica estadual.

1 CONCEPCAO DA AREA DE GEOGRAFIA

O ensino da Geografia na escola exige, para que seja eficaz, clareza nos
seus pressupostos atencao a ciéncia, ao conteudo, e a sua dimenséo pedagogica
para contribuir na construgdo de uma identidade da educacgéo geogréfica.

Passados mais de vinte e cinco anos de um intenso e profundo movimento
de renovacdo da Geografia brasileira (décadas de 1970 e 1980), marcados
sobretudo pela introducdo do materialismo histérico e da dialética como pilares
tedrico-metodoldgicos, chegamos ao inicio do século XXI com a aceitacdo de
varias vertentes que até entdo estavam a margem das discussdes em torno da
ciéncia Geografica. Tais discussdes pautam-se freqlientemente em abordagens
de cunho fenomenoldgico, hermenéutico, existencialista, e também numa
perspectiva da Geografia Cultural e da Geografia Socioambiental. Cabe ressaltar
gue a Geografia Cultural e a Geografia Socioambiental. Cabe ressaltar que a

® A Professora Mestre Maria Alice Collere e a Professora Especialista Wanusa Helena Ferreira
(2004); o Professor Deuseles de Oliveira, a Professora Mestre Liriane Nunes Rios e a Professora
Especialista Wanusa Helena Ferreira (2005).

* A Professora Doutora Olga L. C. de Freitas Firkowski (que participou de todo o processo) da
Universidade Federal do Parana (UFPR), a Professora Doutora Chisato Oka Fiori. (esteve presente
na verséo preliminar) da Universidade Federal do Parana (UFPR) e a Professora Doutora Helena
Copetti Callai ( que participou da elaboracéo do texto final da Diretriz) da Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI).



Geografia Cultural e Geografia Socioambiental buscam amenizar uma postura
mais "radical” e possibilitam diferentes formas interpretativas para a Geografia.

Na escola brasileira, a Geografia também passa por varias modificacdes
decorrentes do proprio processo de formacgdo dos professores, do acesso aos
livros didaticos entdo produzidos, dos documentos oficiais em nivel federal,
estadual e municipal e dos contextos escolares. A Geografia em sua forma de
descricdo e enumeracdo mnemonica e com exigéncia da memorizagao foi a mais
presente em toda a sua histéria e neste momento ainda observam-se resquicios
dessa pratica. Subsistem ao mesmo tempo formas diferenciadas de ensino,
decorrentes da opcédo teorico-metodoldgica, das dificuldades de superacdo das
formas tradicionais, ou por exigéncias externas ao professor. Exemplo disso é que
a Geografia Critica ndo conseguiu entrar efetivamente na escola, e em virtude de
propostas ndo compreendidas subestimou-se em determinados momentos 0
conteudo, valorizando sobremaneira a forma (metodologia). De qualquer maneira,
a construcdo de curriculos sempre se coloca por meio de contradi¢cdes. Se de um
lado é um ato democrético de outro €, muitas vezes, percebido como impositivo.
Tratando do Curriculo Basico do Parana®, segundo os professores de Geografia
da rede publica estadual, consultados nos encontros descentralizados (2004),
também ndo ha clareza sobre o0 mesmo e em certos casos parece haver total
desconhecimento de sua existéncia.

Como destaca Moraes (1998, p.163), o principal problema dos curriculos
gerados a partir do processo de redemocratizacdo do pais, dentre 0os quais o do
Estado do Parana, “reside num desejo militante de fazer do préprio curriculo
instrumento de conscientizagdo politica, o que redunda num elevado grau de
dirigismo ideolégico”. Para além da pertinéncia e coeréncia do Curriculo Basico do
Estado do Paran4, talvez uma das maiores criticas que se possa fazer seja aquela
relativa ao encaminhamento de sua elaboracdo. Sabendo-se do distanciamento
entre a realidade académica e a escolar, a alteracdo curricular ndo foi recebida

com entusiasmo pelos professores, seja em razao de alterar conteddos

® Curriculo Basico — Foi disponibilizado na rede publica estadual do Parana em 1990 em sua 12
edi¢cdo, seguido de outras. Muitos professores que ingressaram no magistério apds esse periodo
ndo tém esse documento como referéncia.



cristalizados, seja em funcao da falta de uma politica de formacao continuada para
os professores com vistas a sua implementacéo.

Do ponto de vista da acdo dos professores, as varias abordagens presentes
hoje na ciéncia geogréfica se expressam timidamente na escola. A diversidade de
concepcgdes tedricas expdem a complexidade de se transpor os conteudos da
Geografia académica para a Geografia escolar, apesar de suas especificidades e
propésitos estarem intrinsecamente relacionados. Portanto, uma reflexao profunda
sobre a Geografia escolar ndo pode se distanciar das discussbes teorico-
metodolégicas da Geografia académica e vice-versa. Essa relacdo foi abordada
durante o processo de construgdo das Diretrizes Curriculares de Geografia,
quando da sele¢do e discussdo de textos académicos relacionados a prética do
professor, que serviram de base para a constru¢cdo de tal documento, e cujo
objetivo é subsidiar o seu trabalho pedagadgico.

A importancia de analisar a realidade através da educacao geografica néo é
particular a Geografia brasileira, sendo também enfatizada pela Comunidade
Geogréfica Internacional. Assim, a Declara¢do Internacional sobre Educacédo
Geogréfica, firmada pela Comissdo de Educacdo Geografica da UGI ®, em 1992,
em Washington, e ratificada em 2000, na reunido realizada em Seul, na Coréia do

Sul, afirma que:

... a Geografia como campo de estudos € essencial para a compreensao de nosso
lugar no mundo e de como as pessoas interagem com as demais em seus
entornos; a investigacdo e educacdo geograficas promovem e ampliam a
compreensao cultural, a interacéo, a igualdade e a justica em escala local, regional
e global; todos os estudantes tém direito & oportunidade de desenvolver seus
valores sociais, culturais e ambientais através da educacdo geografica que
promovera seu desenvolvimento como pessoas geograficamente informadas; ... 0s
geografos profissionais e educadores geograficos ... [devem] promover a
educacdo geografica global para fazer frente aos futuros desafios do
desenvolvimento e o entorno natural.

® UGI - Unido Geografica Internacional, criada em Bruxelas, no ano de 1922, atualmente tem entre
outros objetivos: promover o estudo dos problemas geograficos; iniciar e coordenar investigacdes
geograficas que requerem a cooperac¢ao internacional promovendo sua discusséo cientifica e sua
publicacdo e, promover internacionalmente a padronizacdo ou a compatibilidade de métodos,
nomenclaturas e simbologias empregadas na Geografia.



Nessa perspectiva, ressalta-se o significado da educacao geogréfica na
formacao de um individuo critico para o exercicio da vida cidada.

A Geografia como ciéncia possibilita, com seu arcabouco tedrico-
metodoldgico, compreender o espaco construido pelos homens, situado num
tempo e espacgo localizados concretamente. Oferece ainda, subsidios para a
observacdo, descricdo e andlise da dimensédo espacial da vida humana, visivel
pela paisagem, e encaminha a “ver por detras” da mesma, considerando a
dimensao histérica da materializacdo dos processos sociais que a formaram.

Portanto, a concepcéo que se pretende hoje da Geografia, considerando o
gue foi exposto, € fornecer subsidios que permitam ao aluno compreender a
realidade que o cerca em sua dimensao espacial, tanto fisica quanto humana, e
no contexto de suas transformacdes, velocidade e complexidade, posto ser esta a
contribuicdo especifica da Geografia em qualquer instancia, seja relacionada a
pesquisa, ao ensino e a propria vida.

2 PRESSUPOSTOS DA EDUCACAO GEOGRAFICA

Entende-se por pressupostos da educacao geogréfica os referenciais que
estruturam a ciéncia e que possibilitam ao professor ter clareza do seu objeto de
estudo. Assim, o professor constréi-se como docente contemplando duas
perspectivas que sao fundamentais para o exercicio de sua profissdo, sem
considerar o grau de importancia hierarquica. E a dimenséo técnica que requer a
fundamentacdo tedrica, o dominio de habilidades préprias e a clareza dos
conceitos que se apresentam como especificos do gedgrafo. E € a dimensao
pedagbgica a base da argumentacdo, traduzida na relacdo dialégica que
considera o melhor saber aquele saber que sabe superar-se. Permeia tudo isso a
velocidade da informacdo que no mundo atual se intensifica constantemente e
esta acessivel de forma democratizada. O desafio € organizar esta informacédo
contextualizando e (re)significando a aprendizagem.

O exposto em relagdo a educacao geografica e a compreensdo do espacgo
geografico parte da compreensao de espaco como um “conjunto indissociavel,
solidario e também contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de ac¢des, ndo



considerados isoladamente, mas como o quadro unico no qual a histéria se da”
(SANTOS, 1996, p. 51).

O ensino da Geografia, proposto a partir da concepcado da area nesta
diretriz, esta balizado nos seguintes pressupostos:

a) O espaco geografico deve ser compreendido enquanto produto social,

portanto:
num tempo especifico: ha que se ter clareza do momento histérico que se
esta analisando e suas especificidades;
numa sociedade especifica: ha que se considerar as caracteristicas e a
diversidade social, cultural, étnica da sociedade em questéao;
num lugar especifico: had que se considerar o0 espagco como
palco/sustentaculo onde, através das inter-relagcbes, se concretizam o0s
resultados e se constituem as motivagcées para a producdo e reproducdo da
vida.

b) O espaco geografico deve ser compreendido como resultado da
integracdo entre dinamica fisico/natural (relevo, clima, hidrografia, solos,
vegetacdo, geologia, ecossistema, biodiversidade, etc.) e dindmica humana/social
(urbanizagdo e cidades; globalizacdo e geopolitica; socioeconomia: industria,
agricultura, servicos e comércio; territério, territorialidade; tempo, temporalidade;
cultura; populagéo: densidades, demografia, movimentos sociais, dentre outros).

E importante destacar que nenhum conteldo de Geografia fisica tem
sentido por si s6, mas apenas se houver integracdo entre sua ocorréncia e a
dindmica humana/social e vice-versa. Portanto, para fazer uma analise geografica
que considera a complexidade do mundo, ndo é possivel trabalhar os contetdos
da dinamica fisico/natural isoladamente, mecanicamente, pois 0S mesmos Ssao
vistos como parte constituinte do espac¢o produzido pela sociedade (analises que
priorizam a integracdo das dinamicas: espago como totalidade; questdo ambiental;
socioambiente).

c) O espaco geografico ndo é exterior a sociedade, ele é produzido no ato
da vida cotidiana, e com influéncia das instituicbes hegemonicas (multinacionais,

grandes grupos econdmicos etc.). O aluno, desse modo, como parte da sociedade



pode ser um agente produtor/transformador do espaco, que numa relacdo
dialégica tem postas limitacdes e/ou condi¢des para a sua vida.

d) O espacgo geografico s6 pode ser entendido em sua totalidade, sendo
que as fragmentacdes devem ser apenas procedimentos didaticos para decompor
0 espaco e recompo-lo posteriormente, sobretudo para facilitar a compreensao do
aluno (decomposicéo escalar, por exemplo). Explicitado no item a seguir.

e) O espaco geogréafico pode ser apreendido em diferentes niveis de
escalas de anédlise, sendo as principais:

a do cotidiano ou local: onde se inserem as mais elementares discussdes
sobre cidade, campo, escola e bairro, 0s quais sdo a base da compreensao
espacial para os alunos dos anos iniciais. Tais nocdes serdo de extrema
importancia para a construcdo e o aprofundamento de conceitos geograficos
mais complexos para os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental;

a regional: no conjunto da qual uma série de subespacos podem ser
identificados em face de suas diversas caracteristicas, que podem ser tanto de
dominios naturais como de aspectos econdémicos, culturais, politicos, entre
outros. Os subespacgos nacionais sdo considerados na andlise, seja a partir
das grandes regifes propostas pelo IBGE (Norte, Nordeste, Sul, Sudeste e
Centro-Oeste), seja através das possibilidades de regionalizacdes alternativas,
como a proposta por Santos (2001), que fala na existéncia de quatro Brasis,
respectivamente: Amazonia, Nordeste, Centro-Oeste e Regido Concentrada
(Sudeste e Sul). Deve-se levar em consideracdo também os acordos
internacionais que perpassam o0s estados, as fronteiras e que refletem
identidades e interesses das populac¢des envolvidas, por exemplo o Mercosul;
a nacional ou do pais: o Estado-nacdo tem papel decisivo na dindmica social,
para além das discussfes sobre 0 seu suposto desaparecimento no momento
histérico atual, com o fortalecimento da globalizacdo. Aqui se cria uma relagéo
tensionada pelo jogo de interesses entre as regras da globalizacdo e os
interesses nacionais, ora um lado vence - ora outro, por subordinacdo ao
mercado numa relagédo que € sempre desigual,

a mundial ou global: como uma “forca” que se expressa por meio das

relagbes econdmicas que se sobrepdem a todo tipo de fronteira, estabelecendo



regulamentagcbes externas que interferem na organizagcdo econOmica dos

paises, com vistas também a homogeneizacao dos padrées de consumo.

3 O VALOR EDUCATIVO DA GEOGRAFIA

N&o se pode iniciar uma discussao acerca do valor educativo da Geografia,
sem que se explicite, de inicio, que o seu ensino tem por tradicdo a tarefa de
estabelecer a relagédo entre certos campos de conhecimento das ciéncias naturais
(geologia, cartografia, astronomia, dentre outras) e das ciéncias sociais
(sociologia, antropologia, demografia, dentre outras), sobretudo aqueles saberes
gue néo foram transformados em disciplina escolar.

Inimeros autores tém se dedicado a pensar o significado da Geografia no
ensino, em todos os niveis. Para alguns, o conteudo da Geografia € o mundo, o
espaco e sua dindmica continua, onde as mudan¢as ganham cada vez mais
velocidade. Nesse contexto, € preciso dar condi¢cdes aos alunos de pensar e agir,
buscando elementos que permitam compreender e explicar o0 mundo em
permanente reinvencdo (CALLAI, 2001, p.131); para outros, cabe a Geografia a
funcéo de preparar o aluno para uma leitura da producéo social do espaco, repleto
de contradicdes, ou o desvendamento da realidade, negando a “naturalidade” dos
fenbmenos que imprimem uma certa passividade aos individuos, (CASSETI, 2002,
p. 145-162).

Pontuschka (1998, p.63) resgata a importancia impar da Geografia na
formacdo intelectual e ética dos jovens, na constru¢do da sua cidadania e na
consciéncia de sua dignidade humana.

Ao analisar as contribuicbes dos professores de Geografia da rede publica
estadual referentes a importancia dessa disciplina na vida dos alunos, percebe-se
que nao diferem das colocacbes dos principais pesquisadores da éarea de
Geografia. Dessa forma, para os professores:

"...a Geografia, assim como as demais areas do conhecimento deve primar por
formar uma pessoa com desenvoltura nas tomadas de decisdes e o despertar para



a percepcao condizente com a condicdo humana reconhecendo-se como agente
produtor e reprodutor do espaco geogréafico” .

“...0 grande desafio da Geografia consiste em integrar teoria e pratica, ou seja, a
preocupacéo da maioria dos professores de Geografia tem sido formar cidadaos
conscientes e criticos de seu papel na construgdo do espaco geografico".

Diante dessas contribuicbes, pode-se argumentar que, para o aluno do
Ensino Fundamental, o relevante é o desenvolvimento de um raciocinio espacial
que o auxilie na compreensdo do mundo por meio da analise geografica. Segundo
Moraes (1998, p. 166), “formar o individuo critico implica estimular o aluno
guestionador, dando-lhe ndo uma explicacdo pronta do mundo, mas elementos
para o0 proprio questionamento das varias explicacdes. Formar o cidadao
democratico implica investir na sedimentacdo do aluno no que diz respeito a
diferenca, considerando a pluralidade de visdes como um valor em si”.

Nesse contexto, a Geografia reafirma a sua inser¢do no Ensino
Fundamental, como uma disciplina que tem por objetivo analisar e interpretar o
espaco geografico, onde o homem através das suas relagdes com o meio em que
vive, produz e reproduz esse espaco. Assim, cabe a escola, como um dos lugares
onde se produz conhecimentos, subsidiar os alunos no enriqguecimento e
sistematizacdo dos saberes para que sejam sujeitos capazes de interpretar o
mundo que os cerca.

A contribuicdo da Geografia parece clara para os professores da rede
publica estadual de ensino do Parana, pois quando indagados sobre a
contribuicdo desta disciplina no Ensino Fundamental, afirmaram que a mesma

deve:

“ proporcionar ao aluno a compreenséo do mundo em que vive; das relacdes entre
natureza/lhomem/trabalho; da sociedade, tornando-o critico e parte
integrante/participante como agente de transformacéao”.

“ contribuir para a formacéo integral do aluno, conduzindo a reflexdo, a leitura de
mundo e suas transformacdes sociais, politicas e econdmicas”.

" Ao citarmos as “falas” dos professores, extraidas dos relatérios dos NUcleos Regionais de
Educacao, optamos por nao indicar o municipio ou NRE de procedéncia desses professores, por
questdes éticas.



“permitir o entendimento do espaco geografico enquanto totalidade-mundo, uma
vez que no atual periodo de globalizacdo as escalas ndo se apresentam dispostas
linear e independentes”.

“oportunizar ao educando a possibilidade de situar-se na dindmica das
transformacdes contemporaneas, fazendo com que atue critica e construtivamente
no contexto local como parte integrante do global”.

“proporcionar ao aluno a apropriacdo do conhecimento cientifico a servico da
transformacao e da justica social”.

“contribuir para que o aluno se oriente e se localize no tempo e no espaco”.

“contribuir para o entendimento das inter-relacbes entre homem/natureza e
homem/sociedade, esclarecendo a importéncia destas para que o aluno entenda o
espaco de vivéncia e as contradigdes do mundo atual, destacando as atitudes que
este deve tomar, tanto critica, como ambiental, para que este mundo seja melhor”.

Nota-se, de forma inequivoca, a compreensao de que “a razdo de ser” da
Geografia ou seu “valor educativo”, relaciona-se ao disposto no artigo 32 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - 9394/96, segundo o qual, séo objetivos
do Ensino Fundametal:

| - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - Compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagéo de atitudes e valores;

IV - O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Em consonancia com o que foi afirmado anteriormente sobre a educacgéo
geografica, pode-se acrescentar ainda que o valor educativo dessa disciplina
origina-se no fato de que todos os acontecimentos do mundo tém uma dimenséo
espacial, visto que o0 espaco € a materializacdo dos tempos da vida social,
portanto, h4 que se empreender uma educacdo geogréfica, cujos aspectos
fundamentais séo:

ter nocgcbes espaciais, ou seja, alfabetizacdo espacial, onde serdo
apreendidos os conceitos basicos de localizacdo, organizagéo, representacao



e compreensdo da estrutura do espacgo construido dinamicamente pela
natureza e pela sociedade;

ler e interpretar criticamente o espaco, levando em consideracdo o meio que
o educando vive;

perceber as diversidades das tematicas geograficas, que ocorrem no
mundo globalizado, a exemplo de temas como: migracdes legais e ilegais,
desmatamento, corrupcdo, politica, (des)territorializacdo, turismo, crime

organizado, entre outros.

Tais dominios contribuem para empreender uma educacao voltada para um
mundo heterogéneo, diverso e complexo, resultado direto da mobilidade e da
velocidade dos deslocamentos de individuos, instituicbes e informagfes. A
solidariedade, a ética e o respeito a diversidade (de todos os tipos) sao condi¢des
para transversalizar todos os conteudos, considerando inclusive o sentimento dos
varios grupos. A problematizacédo dessas questdes permitird que a discusséo e 0s
diversos posicionamentos ampliem o conhecimento e produzam atitudes que
possibilite a todos ter autonomia e visao critica para a vida individual e coletiva.

Sendo assim, a mobilidade € um conceito-chave no mundo atual, pois
permite o contato com realidades diversas e, por vezes, contraditorias. No ambito
da Geografia, esta mobilidade pode ser explorada através dos estudos das redes
geograficas, as quais podem ser econémicas, tecnoldgicas, sociais, educacionais,
politicas, culturais e bioldgicas.

Desse modo, pode-se concluir que os conteldos especificos da Geografia,
no Ensino Fundamental, transitam entre duas possibilidades, que séo
necessariamente complementares e ndo excludentes: a escalar, que prioriza 0s
lugares com seus distintos limites e fronteiras; a tematica, que se relaciona a
temas do mundo atual. Estes temas apresentados como problematizadores e/ou
eixos nao existem fora do espaco; e os lugares sempre tém um conteudo, o que
significa a necessidade de considera-los sempre interligados e contextualizados
nos seus tempos e espacgos, opgao feita neste documento de Diretriz.

Quando a Geografia transita numa perspectiva escalar, ou seja, quando sao

abordados temas como por exemplo, os continentes, ndo sdo vistos apenas sua



localizag&o no espaco, mas sim a formacao do seu relevo, hidrografia, vegetacéo,
populacdo, economia etc. E 0 mesmo acontece quando sdo estudados, por
exemplo, a degradacdo ambiental na Amazoénia, ou seja, quando se trabalha a
Geografia numa perspectiva tematica varios aspectos sao levados em
consideragdo, como a influéncia do homem, a questéo climética e até mesmo a
questdo politica. E nesse sentido que os conteldos de Geografia fazem esta
transicdo entre as possibilidades ‘escalar e tematica’. Este € o desafio que ora se
coloca aos professores no ensino da Geografia ao longo do Ensino Fundamental.

O valor educativo da educacdo geogréafica nas séries iniciais pode ser
identificado em principio pelo simples fato de que todos nés ocupamos um
determinado lugar-espagco. Neste espago cada um tem seus limites e as
caracteristicas que sao suas marcas especificas. Movimentar-se nele, passa a ser
o desafio para o aluno e, para tanto, ele precisa conhecer, identificar os objetos e
as relagdes entre os mesmos. E importante, também, a representacdo de tudo
isso. A leitura do espaco passa a ser condicdo para que o aluno consiga fazer a
leitura do mundo, desenvolvendo habilidades de observacédo, descricao, analise,
interpretacéo e da representacdo dos lugares e das paisagens.

Se nos anos iniciais o objetivo principal é a alfabetizacdo, a contribuicdo da
Geografia € exatamente oferecer ao aluno a possibilidade de ler e escrever o
mundo da vida. A educacdo geogréfica, desde os anos iniciais, introduz sua
linguagem e conceitos especificos. Para Castrogiovanni (2003, p.15) "A
construcdo da nocdo de espacgo requer longa preparacdo e esta associada a
liberagcéo progressiva e gradual do egocentrismo”.

A construcdo da nocdo de espaco pelas criancas vai do espago da
acao/espaco vivido, passando pela construcdo do espaco representativo, e
chegando as relacdes espaciais topoldgicas, isto é, as relacdes de ordem,
vizinhanga, separagao, sucessao, envolvimento e continuidade; projetivas que sao
direita e esquerda, frente e atras, em cima e embaixo e ao lado; e euclidianas, que
tem como base a nocéo de distancia.

Para fazer a leitura do espaco, cabe ao professor desenvolver atividades do
cotidiano dos alunos, brincando na caixa de areia, de casinha, fazendo jogos,
escrevendo no caderno, passeando/andando pelos espacos da escola e nas suas



vizinhancas. Fazer, observar o que esta sendo feito, e o resultado (espacgo
construido), descrever os lugares, definindo os limites/fronteiras, as distancias, a
orientagdo. Saber analisar isso tudo, interpretando a realidade e fazendo a
representacao destes espacos. Ja nesse momento é possivel trabalhar com os
alunos dos anos iniciais considerando a escala de analise, que permite constatar a
complexidade do mundo e que os lugares ndo adquirem importancia pela sua
contiguiidade espacial, mas pelo significado das relagdes.

Essas relacfes trazidas para o contexto da educacdo Geografica nos anos
iniciais, servirdo como base para o entendimento de conceitos geograficos mais
complexos.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, ha preocupacdo quanto a
compreensdo dos alunos, na apropriagdo de conceitos geogréaficos (lugar,
territério, paisagem, regido, redes, sociedade, natureza, espaco/tempo) que serao
desenvolvidos a partir desse periodo. Nesse sentido, Rua et al.(1993, p.04-05)
propde, no que diz respeito a construcdo do raciocinio geografico e o

desenvolvimento da consciéncia critica:

1- A construcao de conceitos como pré-requisitos para a compreensdo dos
elementos que caracterizam a organizacdo espacial e que sejam fundamentais
para a formacao de um raciocinio geografico articulado, cumulativo e critico.

2- A valorizacdo do espaco vivido pelo aluno, seja para a identificacdo de
elementos necessarios a construgdo de conceitos, seja como base de
compreensao critica da organizagéo espacial.

Compreender a organizacdo do espaco, pressupde um certo "olhar
geografico" a partir do qual serdo analisadas as marcas inscritas nele, visiveis ou
nao. Cabe ao professor fazer a ponte entre aquilo que o aluno vé e aquilo que ele
sente. “Tudo aquilo que nGs vemos, 0 que nossa visdo alcanca é a paisagem. Esta
pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Ndo é
formada apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons
etc (...). A percepcao é sempre um processo seletivo de apreensao”. (SANTOS,
1988, p. 61-62). Muitos elementos que fazem parte dessa organizacdo espacial
vao ser melhor entendidos pelo aluno, quanto maior for o aprofundamento do

trabalho diario proposto pelo professor.



Diante do exposto e do vasto leque de opcdes tematicas, conceituais e
tedrico-metodolégicas no ambito da Geografia, o professor ndo pode ter uma
postura apenas receptiva e reprodutiva. Ha que se imprimir uma visao
investigativa de pesquisa - ndo somente de sua parte, mas em conjunto com 0s
alunos - tendo em vista sua funcédo enquanto agente transformador do ensino e da
escola e, em decorréncia disso, da prépria sociedade.

Tendo como referéncia os pressupostos elencados neste documento,
centrando nos conceitos basicos da Geografia e considerando todos os demais,
deles decorrentes, propde-se o desenvolvimento dos conteudos geograficos das
séries finais do Ensino Fundamental. Na articulacdo das dimensdes escalar e
tematica, a proposi¢ao é que se considere o cotidiano dos alunos e a sua insergcéo
no mundo, e de outro lado, os grandes temas atuais que originam transformacdes
no espaco, algumas lentas e outras bruscas e violentas.

A transicdo na escala social de andlise permite que se tenha como ponto de
partida um fendmeno localizado regionalmente, a nivel nacional, ou mesmo local e
se verifique o significado nesse lugar particularizado, assim como nos demais.

Assim, pode-se partir de um problema local do cotidiano do aluno e verificar
como ele ocorre nos demais niveis de analise. Ou pode-se partir de um fenémenao,
situado num lugar distante e trazer para proximo, a fim de entender como ele
ocorre no lugar, como exemplo pode-se citar o narcotrafico, a industria, 0s
grandes aglomerados urbanos, 0s processos migratérios, a producdo de alimentos
e a fome, a producéo de energia, entre outros.

4 A PRATICA PEDAGOGICA.

Considerando a concepc¢do de area e o valor educativo da Geografia, exige-
se o0 exercicio de uma pratica pedagdgica na qual é importante o papel do
professor, da escola, do aluno e do contexto em que se inserem.

Segundo Gémez (2001, p.11) “A escola e o sistema educativo em seu
conjunto podem ser entendidos como uma instancia de mediacdo entre os
significados, o0s sentimentos e as condutas da comunidade social e o

desenvolvimento particular das novas geragoes.”



Para muitos alunos, a escola é o tnico meio de contato com um mundo de
conhecimento sistematizado, portanto, ha que se levar em conta esse ambiente,
gue por muitas vezes nao parece atraente para os alunos. Como salienta Moreira
(2003, p.01), a escola deve procurar “... tornar-se um espaco de criacdo e de
critica cultural”.

Para que isso ocorra, é preciso fornecer ao aluno condi¢cdes de acesso a
cultura, vista aqui como um conjunto de praticas sociais criadas ao longo dos
anos, num tempo especifico, por uma dada sociedade, possibilitando a pratica e o
exercicio da sua cidadania. Dessa forma € necessario que “...a escola se abra
para os diferentes artefatos culturais que circundam o(a) aluno(a) .”(ibid. p.03).

Nessa perspectiva, a Geografia exerce um papel fundamental no tocante ao
espaco fisico no qual a escola esta situada. Valorizar esse espaco significa
valorizar a comunidade e dar voz aos sujeitos locais, compreender a historia e
considerar o0 espago como o resultado da vida da comunidade que, muitas vezes,
se vé a margem de agdes institucionais (governamentais e/ou da sociedade civil).
Torna-se fundamental, entdo, partir do local, fazer as inter-relagbes com outras
escalas de analise, como a regional, a nacional e a global, pois ndo é apenas do
lugar que dependem as caracteristicas que influenciam a vida na escola. “Os
lugares particulares se interligam entre si de forma seletiva e de acordo com os
interesses locais, nacionais e/ou mundiais. O espa¢o concretiza todas essas
relagdes e torna-se fundamental estudar o particular, o local” (CALLAI, 2003, p.
131).

Diante disso, a pesquisa se coloca como base para o estudo na educacéao
geografica considerando que o mundo estd em constante e cada vez mais
acelerada transformacao. O desafio € colocar essas informagcfes num contexto de
um quadro de analise com referenciais tedricos que permitam organizar o
conhecimento. No entanto, ndo se pode deixar de considerar a velocidade das
transformagbes com a lentiddo da estrutura de ensino, seja do ponto de vista
material (aqui entendida como: o material didatico insuficiente para o nimero de
alunos, alguns ultrapassados, no caso da Geografia, sdo os mapas, globos,

planetarios, revistas, jornais etc), seja do ponto de vista dos recursos humanos



(formacéo inicial e continuada). Nesse contexto, é necessario que se tenha em
mente a importancia dos conceitos de Espaco e Tempo.

Apesar das limitagcbes citadas, a escola torna-se um dos lugares
privilegiados para a producdo do conhecimento na formag&o das novas geracoes.
O mundo fora da escola esta repleto de informag¢des e conhecimentos, 0os quais
deverdo ser trazidos para o ambiente escolar, para que possam ser discutidos,
analisados e refletidos.

A dicotomia entre esses dois mundos é ressaltada na afirmacdo de
Castrogiovanni (2003, p.13) para quem:

Existe ainda pouca aproximagédo da escola com a vida, com o cotidiano dos
alunos. A escola ndo se manifesta atraente frente ao mundo contemporaneo, pois
ndo da conta de explicar e textualizar as novas leituras de vida. A vida fora da
escola é cheia de mistérios, emocdes, desejos e fantasias, como tendem a ser as
ciéncias. A escola parece ser homogénea, transparente e sem brilho no que se
refere a tais caracteristicas. E urgente teorizar a vida, para que o aluno possa
compreendé-la e representa-la melhor e, portanto, viver em busca de seus
interesses.

Diante desse contexto do mundo atual, considerando: a concepg¢ao de
Geografia adotada, o valor educativo e 0s pressupostos para uma educacao
geografica, cabe ao professor a prerrogativa de estabelecer as linhas do processo
do ensino e da aprendizagem, uma vez que ele possui a dimensao técnica e
pedagogica do seu fazer profissional. Portanto, uma metodologia pautada apenas
na transmissao ou repasse de contetdos, ndo é suficiente para dar conta de
trabalhar a educacdo geografica, assim como o0s demais componentes
curriculares.

E por meio da pesquisa que o professor, juntamente com os seus alunos,
podera problematizar a realidade a partir da analise do espaco construido, pois as
informacdes que chegam através dos diversos meios de comunicag¢ao exigem um
professor constantemente atualizado, capaz de orientar na observacdo, na
descricao, na andlise e interpretacdo dos dados e fatos, e na sua representacao,
numa perspectiva de (re)significacdo de novos saberes e producdo do
conhecimento escolar.



Considera-se que, para o0 aluno, o acesso a pesquisa no ambiente escolar
pode proporcionar a ele sua iniciagdo como pesquisador, descobrindo suas
potencialidades, as quais servirdo para a producdo do seu conhecimento
geografico e como base para o seu desenvolvimento pessoal e intelectual.

Nesse sentido, o ensino da Geografia tem a responsabilidade de
oportunizar ao aluno diversas possibilidades interpretativas do espac¢o geografico,
para nele interagir criticamente, entendendo e relacionando as especialidades da
Geografia, nos aspectos que concernem:

a analise geografica partindo de temas e/ou lugares numa discussao que
articule as questdes da natureza e da sociedade. Exemplo: o fenbmeno
urbano, a demografia, o éxodo rural, a salude, a economia, a globalizacédo, a
geopolitica, a cultura, os movimentos sociais; fendbmenos da natureza: como a
hidrografia, o clima, a vegetacao, o relevo, solos e ecossistemas;

a representacdo do mundo e dos diversos lugares, por meio de mapas
tematicos, iconografia, maquetes e plantas, tendo presentes a legenda, a
escala e a orientacdo, levando-se em conta ainda o tratamento das
informacgdes geograficas e as novas tecnologias;

ao uso da cartografia sistematica: a astronomia, coordenadas geograficas,
fusos horarios, escalas e sistemas de informacgfes geograficas — SIG.

Cabera ao professor encaminhar as diversas inter-relacbes entre o0s
conteudos pertinentes a Geografia, os saberes dos alunos e 0s conhecimentos
produzidos pela humanidade. Cumpre enfatizar que todas as questdes do nosso
mundo podem ser analisadas na perspectiva geografica, isto porque o espaco
deve ser compreendido como dimensédo da vida social, conforme esté explicitado
nos pressupostos deste documento de Diretriz.

No planejamento a ser realizado pelo professor, algumas premissas sao de
fundamental importancia: a necessidade de conhecer a disciplina em seus
aspectos tedrico-metodologicos, tendo o dominio conceitual; a dimensao
pedagbgica do seu fazer profissional; a referéncia a Diretriz Curricular de
Geografia; necessidade de conhecer os documentos oficiais, dentre os quais



destaca-se o Projeto Politico-Pedagdgico e considerar o contexto onde se insere a
escola. Para tanto é necessario que o professor reconheca:

gue o livro didatico pode ser utilizado enquanto referencial de consulta para o
aluno e para o professor, porém sem esquecer que este material é produzido
no interior de um concorrente e lucrativo mercado editorial, com um ndimero de
paginas limitado, e desde sua producdo até a sua distribuicdo muitas
informacgdes/contetdos ja estdo defasados. Outro ponto relevante € o fato de
ndo ser uma boa indicacdo para o tratamento de questbes referentes as
escalas local/regional, exatamente pela abrangéncia do referido mercado. Por
outro lado, ndo se pode esquecer que o livro didatico, as vezes, é o Unico livro
gue passa pelas méaos do aluno e por isso tem um significado que o professor
deve considerar. O livro didatico poderia ser usado entdo como fonte para a
pesquisa, podendo se trabalhar na sala de aula com diversos livros, cada um
lendo um autor diferente sobre o mesmo tema, o0 que ampliara as
possibilidades de discussao;

a analise e a discussdo dos conteudos contextualizados e ndo sua
memorizagcdo, 0 que pode ser alcancado, inclusive, considerando-se a
referéncia ao livro didatico feita acima;

gue deve haver sempre a possibilidade de insercdo do inesperado, ou seja,
de inserir temas nao previstos que ganham relevancia em razao de algum fato
inusitado (atentados terroristas, desastres naturais, guerras, copa do mundo,
olimpiadas, viagens espaciais etc.) e que sao motivadores do aprendizado em
funcdo da massificacdo dos meios de comunicacdo. Esses temas despertam
interesse por parte dos alunos, e precisam de explicagdo por parte do
professor, superando uma leitura apenas informativa do fato;

a importancia das aulas de campo, desde aquela ao redor da escola, até
outras de maior distancia, pois a compreensdo da realidade sera mais
completa quanto maior for o contato do aluno com a concretude do real, o que
Ihe permitira perceber a complexidade do mundo;

a utilizacdo das diferentes linguagens tecnoldgicas e recursos
pedagdgicos como: projetor de slides, laboratério de informatica, mapas,



globos, TV, video ou DVD, producdo de maquetes e cartogramas, para a
apreensdo dos conceitos relativos a cartografia e a representacdo, a fim de
proporcionar aos alunos aulas dindmicas, criativas e atraentes de acordo com
a realidade da escola e da comunidade em questéo;

o trabalho lddico como R.P.G., Batalha naval, Busca ao tesouro, Quem € o
vizinho?, Disco voador, Banho de papel, entre outros, que favorecam o

raciocinio espacial e garantam maior dinamismo e intera¢do durante as aulas.

Tais apontamentos tém exigido dos profissionais comprometidos com o
ensino, respostas, mesmo que parciais, que contribuam para a compreensao das
transformagfes que ocorrem no mundo em toda a sua complexidade. A escola é
um dos locais privilegiados onde alunos e professores problematizam as
implicacdes e as possibilidades de inferéncias, individuais ou coletivas, diante da
realidade de um mundo que marcadamente atinge a todos pelas incertezas e

contradigdes.

5 PALAVRAS FINAIS

Pelo conjunto de idéias apresentadas, pode-se considerar que a educagao
geografica possui uma singularidade no Ensino Fundamental, sobretudo em
decorréncia da alteracdo da proépria realidade, profundamente marcada por novas
territorialidades e a producao/reorganizacdo de espacos, 0 que estd a exigir
explicacdes sobre ela. Dai decorre a necessidade de, um lado, trazer para os
conteddos curriculares escolares os avangos da ciéncia, e de outro a atengdo com
a formacgéo inicial e continuada dos professores.

Cumpre destacar que esta Diretriz € aqui entendida como norteadora da
acdo e ndo como aprisionamento para o ensino da Geografia na rede publica
estadual, portanto ndo deve ser percebida pela escola como um documento
meramente burocratico e impositivo. Nesse sentido, permite ao professor
incorporar o cotidiano de seus alunos no planejamento escolar.

Para fazer a leitura do espago e propiciar a seus alunos condicdes de fazer

a leitura do mundo da vida, é necessario transitar entre diferentes escalas



espaciais da realidade, desde o cotidiano, expresso no ambito do local, até o
global, além de inUmeras mediacdes possiveis, sobretudo a regional e nacional.
Para tanto, o professor devera lancar médo de todas as ferramentas necessarias,
desde as do plano instrumental, até as do plano conceitual, ora reinserindo no¢ées
pertinentes de escala, representagcdo, localizacdo, dentre outras, ora inserindo
novos conceitos, passando pela legitimacdo da comunidade académica, de modo
a nao se correr o risco de enveredar por modismos ou no¢des ndao fundamentadas
qgue, por vezes, sdo insistentemente veiculadas pelos meios de comunicacéo e
corporagcBes (econdmicas, politico-partidarias, religiosas, cientificas, de classes,
etc).

A Geografia, por sua propria epistemologia, caracterizada pela relacédo
entre fendmenos fisicos e humanos, ou entre a sociedade e natureza, também
contribui na escola para a constru¢do da interdisciplinaridade, consolidando sua
especificidade, ou seja, que ela prépria se constitui a partir de grande diversidade
tematica interna, tendo sempre o espaco geografico como eixo central.

Além de trabalhar os conteudos que historicamente fazem parte da ciéncia
geografica, a Geografia escolar deve estar aberta e sintonizada com as
transformagbes do mundo e acrescentar, sempre que pertinente e relevante,
temas emergentes ou que, em funcéo da rapidez das comunicagoes, inserem-se
na vida do aluno, uma vez que a Geografia pode contribuir com explicagbes
significativas para o entendimento de tais transformacgdes.

A formacédo continua do professor considerando todos os aspectos que lhe
sdo inerentes, coloca-se como condi¢ao indispensavel para a implementagcédo das
mudancas necessarias, bem como de politicas publicas de valorizagdo do
professor e que assegurem o0s investimentos necessarios a Educacdo de
gualidade.

O mundo, a escola e a Geografia sdo dindmicos e esta proposi¢cdo de
Diretriz Curricular tem como provocagdo considerar esse movimento e a
velocidade das mudancas no meio técnico-cientifico-informacional. Cabe agora
aos professores fazer uso deste documento, levando em conta essa dinamicidade
e a urgéncia, juntamente com seus alunos, de reconhecer a identidade e

pertencimento ao mundo em que vivemos. A leitura do espaco preconizada pela



Geografia escolar pode ser um dos instrumentos de efetivacdo do ensino e da
aprendizagem eficaz para a formacao e exercicio da vida cidada.

Eis o desafio !!!
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